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1 Доработанный макет методических рекомендаций «Соблюдение единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности на этапе начального общего и основного общего образования»
1.1 Методические рекомендации для педагогических работников  по вопросам реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности на этапе начального общего и основного общего образования
1.1.1 Актуальные проблемы, цели и задачи реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности на этапе начального общего и основного общего образования

Одним из центральных элементов, обеспечивающим эффективность и качество процесса совершенствования образования на всех его этапах, является язык обучения -  русский язык. Как отмечается в «Концепции преподавания русского языка и литературы в Российской Федерации
», «русский язык как государственный язык Российской Федерации является стержнем, вокруг которого формируется российская идентичность, гражданское, культурное, образовательное пространство страны…».

Современное состояние обучения русскому языку как государственному высвечивает ряд проблем, среди которых особую актуальность приобретает неготовность педагогических кадров к соблюдению единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности. Предлагаемая модель минисловарей может стать одним из средств решения этой задачи и способствовать формированию общедидактических профессиональных компетенций преподавателей - предметников, осознанию корреляционной зависимости между уровнем общепедагогичеких и лингвометодических знаний;  формированию рефлексивных умений и навыков – анализа, оценки и корректировки собственной профессиональной деятельности.

  Мы полагаем, что сегодня назрела необходимость разработки  специальной методической системы обучения русскому языку, охватывающей всю образовательную деятельность и нацеленной не только на формирование функциональной грамотности, но и на общее повышение мотивации обучения, активизацию когнитивных процессов, а также решение проблем развития и воспитания личности. Такая система соответствовала бы требованиям ФГОС и вызовам времени, среди которых и многократное увеличение потока информации обучающего характера, доступной школьникам (в том числе и главным образом – вне школьного обучения) и полномасштабное применение информационных технологий в образовании, и  тенденция к интеграции  содержания разных предметных областей, а также другие глобальные процессы, происходящие в российском и мировом сообществе.

Как доказательство этого направления развития образования является тот факт, что во ФГОС особое внимание уделяется языковым аспектам и при перечислении результатов обучения по неязыковым предметам, например, таким, как математика, биология, музыка и др.  А целью образования является не усвоение системы знаний, а становление личности, способной к саморазвитию и непрерывному образованию. ФГОС  определяет личностные характеристики выпускника («портрет выпускника школы»): 

любящий свой край и свою Родину, уважающий свой народ, его культуру и духовные традиции;

осознающий и принимающий традиционные ценности семьи, российского гражданского общества, многонационального российского народа, осознающий свою сопричастность судьбе Отечества;

креативный и критически мыслящий, активно и целенаправленно познающий мир, осознающий ценность образования и науки, труда и творчества;

владеющий основами методов познания;

мотивированный на творчество и инновационную деятельность;

готовый к сотрудничеству, способный осуществлять исследовательскую, проектную и информационно-познавательную деятельность;

социально активный, уважающий мнение других, осознающий значение профессиональной деятельности для человека и общества 
.

Достижение указанных целей, гуманитаризация и гуманизация образования, предполагает и новые отношения ученика и учителя, «субъект-субъектные». Учитель не столько передает готовые знания, сколько ориентирует, мотивирует ученика на проявление инициативы, творческий поиск путей решения проблемы, активную деятельность, понимание личного смысла этой деятельности, стремление к саморазвитию. Следовательно, в основе современной образовательной деятельности лежит принцип сотворчества, рассматриваемый сегодня как сотрудничество учителя и ученика в разнообразной деятельности, в труде, познании, общении. 

Значимым фактором в этом смысле становятся универсальные методы и способы работы с информацией, единые подходы к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности. Выработка этих подходов находится в области формирования образовательной среды. Средством формирования единых подходов должны стать подходы, реализуемые в методике обучения русскому языку. 

В Примерных программах по русскому языку
 среди метапредметных результатов обучения указываются: способность использовать родной язык как средство получения знаний по другим учебным предметам; применение полученных знаний, умений и навыков анализа языковых явлений на межпредметном уровне. Последний из указанных результатов невозможно достичь только усилиями учителей русского языка. Для решения поставленной задачи на межпредметном уровне требуется создание соответствующей методической системы, которую должны освоить и использовать учителя всех общеобразовательных дисциплин. 

Итоги проведенного анализа показали некоторые особенности  применения на практике единых подходов к основным видам речевой деятельности:

отсутствие разработанных нормативных и рекомендательных документов на федеральном уровне ведёт к упрощенному пониманию сущности формирования видов речевой деятельности (речевая деятельность = орфография);

базовые понятия освоения чтения, письма, слушания и говорения находятся в плоскости обмена опытом и не выходят на универсальные подходы в обучении;

универсальные приемы работы с языком математики, информатики, физики, истории, химии, географии, биологии не систематизированы и зачастую носят спонтанный характер, не базируются на научных понятиях и закономерностях;

 система терминов и понятий весьма размыта и подвижна как в сопоставлении этапов обучения (начальная школа – основная школа), так внутри предметных областей;
на практике нет осмысления роли учителя русского языка и литературы как координатора и организатора  метапредметной работы в школе. 

При этом следует заметить, что важную роль в формировании единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности приобретает целенаправленная работа всего педагогического сообщества. 
1.1.2 Актуальные задачи и роль педагогического работника образовательных организаций начального общего и основного общего образования в процессе реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности

Среди «болевых точек» современного образования педагогического работника выделяются следующие:

1) снижение общедидактической грамотности педагогических работников. Формирование единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности является одним из проявлений педагогической грамотности учителя. При подготовке специалистов в ВУЗе, а также в период их постдипломного образования недостаточное внимание уделяется формированию общей профессиональной культуры педагогических кадров (образовательной политике государства, характеристике ожиданий общества, родителей, обучающихся; раскрытию последних достижений в психологии и дидактике).

2)  снижение личностной культуры педагога.

Традиционно внимание уделяется вопросам формирования личностных качеств самого учителя, особенностями его взаимодействия с учащимися. Вместе с тем, часто за гранью обсуждения остаются вопросы речевой культуры педагога. Без разрешения этой проблемы идея качественного обновления системы образования в свете ФГОС не может быть полноценно реализована. Именно эта сторона личности педагога служит регулятором профессиональных взаимоотношений. 

3) отсутствие корректировки всех компонентов системы в соответствии с ФГОС. 

Это проявляется в непонимании многими практическими работниками существенных изменений, требуемых ФГОС, в целях, содержании, планируемых результатах обучения, контроле и оценке достижений обучающихся. Серьезной проблемой остается уровень адекватного принятия понятийного аппарата документов ФГОС: многие понятия и термины, используемые в стандарте, не соответствуют традиционному пониманию и использованию в дидактике и частных методиках. Требует особого внимания возможность и способы реализации концептуальных требований стандарта в конкретной деятельности учителя и школы. Все это должно стать существенным содержанием системы подготовки и переподготовки педагогических кадров.

Система повышения квалификации учителей образовательных учреждений разных типов и видов является послевузовским (в другой терминологии – последипломным) педагогическим образованием и имеет следующие аспекты:

1)
ценностно-результативный: совершенствование дипломированными педагогами специальной, социальной, личностной и индивидуальной профессиональной компетентности;

2)
организационно-управленческий: совокупность образовательных программ и реализующих их образовательных учреждений с профессорско-преподавательским и управленческим персоналом;

3)
содержательно-процессуальный: технологические комплексы (структурируемые на цели, содержание, методы, формы и средства), обеспечивающие совершенствование указанных видов профессиональной компетентности. 

Возрастающие требования общества к качеству образования и педагогическому профессионализму обусловили направленность содержания повышения квалификации педагогов на развитие профессиональных компетенций. Обеспечение таких приоритетов, в свою очередь, предполагает изменение содержания и технологий повышения квалификации, прежде всего за счет расширения доли проектных, исследовательских, творческих способов деятельности, проведения деловых игр и реализация практико-ориентированных проектов, выстраивания индивидуальных образовательных маршрутов. 

1.1.3 Рекомендации по повышению эффективности процесса реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности (включая направления и методы повышения эффективности)

Требования к речи учащихся в образовательных организациях, реализующих основные образовательные программы  начального общего и основного общего образования в соответствии с ФГОС

Любое высказывание учащихся в устной и письменной форме (развернутый ответ на определенную тему, доклад, описание физического или химического опыта, рецензия на ответ товарища и т.д.) следует оценивать, учитывая содержание высказывания, логическое построение и речевое оформление.

Учащиеся должны уметь:

говорить или писать на тему, соблюдая ее границы;

отбирать наиболее существенные факты и сведения для раскрытия темы и основной идеи высказывания;

излагать материал логично и последовательно (устанавливать причинно-следственные связи между фактами и явлениями, делать необходимые обобщения и выводы);

правильно и точно пользоваться языковыми средствами для оформления высказывания;

строить высказывание в определенном стиле (разговорном, научном, публицистическом и др.) в зависимости от цели и ситуации общения (на уроке, собрании, экскурсии, в походе и т.д.);

отвечать громко, четко, с соблюдением логических ударений, пауз и правильной интонации;

оформлять любые письменные высказывания с соблюдением орфографических и пунктуационных норм, чисто и аккуратно.

Грамотно оформленным следует считать высказывание, в котором соблюдаются:

1) правила произношения и ударения;

2) правила употребления слов в соответствии с их значением, закрепленным в словарях, и особенностями использования в различных стилях речи;

3) правила образования и изменения слов, а также образования словосочетаний и предложений в соответствии с требованиями грамматики;

4) правила орфографии и пунктуации, не допускаются ошибки в написании изученных терминов, заглавных букв в географических названиях, в названиях исторических событий, в собственных именах писателей, ученых, исторических деятелей и др.

Речь учащихся должна быть выразительной, что достигается разнообразием словаря, богатством грамматического строя, уместным использованием эмоционально окрашенных средств речи.

Для речевой культуры учащихся важны и такие умения, как умение слушать и понимать речь учителя и товарища, внимательно относиться к высказываниям других, умение поставить вопрос, принять участие в обсуждении проблемы и т.д.

Работа с терминологией 

Работа с терминологией на уроках разных предметов является наиболее методически систематизированным направлением  по формированию единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности учителя на уроке.

На этапе введения новых терминов и объяснения их значений целесообразно использование целой группы методических приемов.

1.Сопоставление а) термина, выраженного словом или словосочетанием, в русском и изучаемом школьниками иностранном языке; б) морфем, из которых состоит термин, с морфемами, составляющими соответствующий термин в иностранном языке  (следовательно, такой прием может быть назван «сопоставление в сочетании с элементами морфемного анализа»); в) терминологического и общелитературного значения одного и того же слова в случае, если термин совпадает с общеупотребительным словом или терминологическое значение является одним из переносных для широко используемого в языке слова. Многие естественнонаучные термины построены на метафоре (например, «химические недотроги» - щелочные металлы, «химические ленивцы» - благородные газы) Необходимо обратить внимание школьников на этот факт и попросить их объяснить, с какого на какой предмет происходит перенос наименования.

2. Обсуждение этимологических (в том числе и лингвокультурологических) сведений, связанных с изучаемым термином. Эти сведения могут быть подготовлены учителем или, в качестве индивидуального домашнего задания, учащимся. Самый эффективный вариант реализации данной методической рекомендации – введение в структуру урока рубрики «Лингвистическая пятиминутка». Эта работа может осуществляться не на каждом уроке, но быть достаточно регулярной и привычной для учащихся. Возможно поочередное выступление с сообщениями подобного характера на этапе урока, когда происходит введение новой терминологии, всех учеников класса в течение учебного года. Особое внимание следует уделить терминам иноязычного происхождения и интернационализмам. 

 3. Обсуждение ассоциаций с тем или иным термином и составление словесных формул, облегчающих запоминание его значения (аналогичная работа может быть связана с запоминанием правила, теоремы и т.д.) Пример из уроков биологии: «Днем работают с колбочками, ночью ходят с палочками» (фраза для запоминания специфики работы фоторецепторов сетчатки глаза).

 4. Перефразирование определения вновь вводимого термина, замена тех или иных слов из определения синонимами. При выполнении такого задания школьниками учитель должен следить за тем, чтобы не выпадал ни один важный содержательный элемент определения, а также чтобы не появлялись новые смыслы (аналогичная работа может проводиться и на этапе закрепления изученного материала). Полезным может быть и задание подобрать синонимы к термину (в том числе из бытового языка). Примеры синонимов из области химии: хлорид натрия – хлористый натрий – поваренная соль; растворимые основания – щелочи.

На всех этапах работы с терминологией (введение и объяснение новых терминов, закрепление изученного материала, контроль усвоения знаний) целесообразна работа школьников по составлению терминологического словаря. В словаре, кроме термина и его определения, желательно фиксировать этимологические (в том числе лингвокультурологические) сведения о термине, а также ассоциации и словесные формулы, помогающие в запоминании  изучаемого термина и его дефиниции.

На любом этапе урока для повышения эффективности обучения учителю-предметнику необходимо фиксировать случаи затруднения школьников в понимании некоторых слов в определении терминов (а также формулировок условий задания и т.д.) Эту информацию стоит регулярно доводить до сведения учителя-русиста, который ведет занятия в том же классе. Такое сотрудничество дает возможность словеснику обратиться на своих уроках к актуальному для школьников материалу, при этом, с одной стороны, помочь учащимся в изучении другой предметной области, а с другой стороны, повысить значимость лингвистических знаний и умения работать с языком.

В результате для школьников и учителей становится привычным постоянное внимание к языковым аспектам любого предмета, у них  сформируется лингвистическая зоркость и потребность в языковой рефлексии, язык изучаемого предмета станет дополнительным фактором мотивации обучения.

Это освоение универсального инструментария работы с языком в разных предметных областях и сферах жизни, повышение уровня успешности в освоении любой изучаемой предметной области (в дальнейшей профессиональной жизни – успешность в освоении языка любой профессии). Отметим, что достижение этих метапредметных результатов положительно влияет на предметные результаты в освоении собственно предмета «русский язык» (в частности, за счет закрепления языковых умений и навыков на уроках неязыковых предметов).

Данные словари помогут стабилизации развивающей речевой среды (РРС) – это особым образом организованное окружение, наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого обучающегося. 

Цель построения речевой развивающей среды – насыщение образовательной  среды в школе и за ее пределами компонентами, обеспечивающими развитие речи. Задачи построения речевой развивающей среды – это обеспечение следующих составляющих: 

возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; - обеспечение когнитивных представлений; 

возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности школьника; 

комфортного состояния школьника в проявлении речевых реакций; 

возможности исследования и экспериментирования в языковой системе. Наполнение речевой развивающей среды определяется приоритетной линией речевого развития обучаемых в любых социокультурных системах. 

1.1.4 Рекомендации по кадровому обеспечению процесса реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности

Воспитание речевой культуры школьников может успешно осуществляться только в результате целенаправленных и квалифицированных действий всего педагогического коллектива.

С этой целью рекомендуется:

1. Каждому учителю при подготовке к уроку тщательно продумывать ход изложения материала, правильность и точность всех формулировок; грамотно оформлять все виды записей (на классной доске, в школьном журнале, в дневниках учащихся, в рабочих планах и т.п.); писать разборчивым почерком. Не допускать в своей речи неправильно построенных предложений и оборотов, нарушения норм произношения, небрежности в выборе слов и неточности в формулировках определений.

2. Учителям начальных классов постоянно формировать представление у учащихся о богатстве русской речи, регулярно проводить обучение нормам литературного языка, особое внимание уделять новой и более трудной для школьников форме речи - письменной, всем формам ее проявления, записям решения задач в тетради по математике, записям наблюдений за природой в "Дневнике наблюдений" по природоведению; при планировании работы предусматривать развитие навыков связной речи и обучение выразительному чтению на всех уроках; учителям-предметникам, ведущим в начальных классах уроки музыки, изобразительного искусства, физической культуры, усилить внимание к вопросам повышения культуры речи младших школьников, учитывая, что в I - III классах закладываются основы грамоты и речевой культуры.

3. Учителям-предметникам:

Больше внимания уделять формированию на всех уроках умений анализировать, сравнивать, сопоставлять изученный материал, при ответе приводить необходимые доказательства, делать выводы и обобщения.

На уроках проводить специальную работу, направленную на полноценное восприятие учащимися учебного текста и слова учителя, которые являются не только основными источниками учебной информации, но и образцами правильно оформленной речи. В ходе этой работы учащимся целесообразно предлагать такие задания, как например: сформулировать тему и основную мысль сообщения учителя, составить план.

Шире использовать выразительное чтение вслух как один из важнейших приемов формирования культуры устной речи учащихся, как средство эмоционального и логического осмысления текста.

Настойчиво учить школьников работать с книгой, пользоваться разнообразной справочной литературой по предмету, каталогом и картотекой, подбирать литературу по определенной теме, правильно оформлять результаты самостоятельной работы с книгой, обучать составлению тезисов, конспектов, цитатного материала, списков литературы и т.д.

Систематически проводить работу по обогащению словарного запаса учащихся, по ознакомлению с терминологией изучаемого предмета. При объяснении такие слова произносить четко, записывать на доске и в тетрадях, постоянно проверять усвоение их значения и правильное употребление в речи. Использовать таблицы с трудными по написанию и произношению словами, относящимися к данной учебной дисциплине. Содержание таких таблиц обновлять по мере необходимости.

Следить за аккуратным ведением тетрадей, единообразием надписей и грамотным оформлением всех записей в них. Не оставлять без внимания орфографические и пунктуационные ошибки.

4. Всем работникам школы:

Добиваться повышения культуры устной разговорной речи учащихся, исправлять неправильную речь, соблюдая при этом необходимый такт, бороться с употреблением жаргонных, вульгарных, а также диалектных слов и выражений как на уроке, так и вне урока. В условиях диалектного говора учителя русского языка, зная особенности диалектной речи, должны предупреждать учителей других предметов о недостатках произношения школьников и проводить консультации о приемах исправления диалектных недочетов в речи учащихся.

Шире использовать все формы внеклассной работы (олимпиады, конкурсы, факультативные и кружковые занятия, диспуты, собрания и т.п.) для совершенствования речевой культуры учащихся.

Тщательно проверять грамотность лозунгов и плакатов, стенных школьных газет, объявлений, а также документов, выдаваемых на руки учащимся.

При планировании общешкольных мероприятий и работы классного руководителя необходимо предусматривать беседы с родителями по выполнению единых требований к речи учащихся в школе и дома.

О письменных работах учащихся в образовательных организациях, реализующих основные образовательные программы  начального общего и основного общего образования в соответствии с ФГОС

Организация и контроль за всеми видами письменных работ осуществляется на основе единых требований к устной и письменной речи учащихся.

Виды письменных работ учащихся

1.1. Основными видами классных и домашних письменных работ учащихся являются обучающие работы, к которым относятся:

упражнения по русскому, родному и иностранным языкам, математике <*>, физике, химии;

<*> В I классе письменные домашние задания вводятся со II полугодия.

конспекты первоисточников и рефераты по истории, обществоведению, географии и литературе в V - XI классах;

планы и конспекты лекций учителей по разным предметам на уроках в IX – XI классах;

планы статей и других материалов из учебников;

сочинения и письменные ответы на вопросы по русскому языку и литературе;

составление аналитических и обобщающих таблиц, схем и т.п. (без копирования готовых таблиц и схем учебников);

фиксация наблюдений в природе, осуществляемых в процессе изучения природоведения во II - V классах, биологии, географии;

различные виды рабочих записей и зарисовок по ходу и результатам лабораторных (практических) работ по природоведению, биологии, географии, физике, химии, трудовому обучению в IV - XI классах (без копирования в тетради соответствующих рисунков из учебника);

в вечерних и заочных школах - домашние зачетные работы, которые даются по усмотрению учителя отдельным учащимся.

1.2. По русскому, родному и иностранным языкам, литературе, математике, физике и химии проводятся текущие и итоговые письменные контрольные работы <**>. Текущие контрольные работы имеют целью проверку усвоения изучаемого и проверяемого программного материала; их содержание и частотность определяются учителем с учетом специфики предмета, степени сложности изучаемого материала, а также особенностей учащихся каждого класса. Для проведения текущих контрольных работ учитель может отводить весь урок или только часть его <*>.

<*> На текущие контрольные работы по иностранному языку отводится 10 - 15 минут урока.

<**> Проведение письменных контрольных работ по другим предметам не разрешается.

Итоговые контрольные работы проводятся:

после изучения наиболее значительных тем программы;

в конце учебной четверти, полугодия;

в вечерних и заочных школах итоговые контрольные работы проводятся преимущественно после изучения материала зачетного раздела и предшествуют сдаче зачета учащимися.

Время проведения итоговых контрольных работ в целях предупреждения перегрузки учащихся определяется общешкольным графиком, составляемым руководителями школ по согласованию с учителями <**>. В один рабочий день следует давать в классе только одну письменную итоговую контрольную работу, а в течение недели - не более двух. При планировании контрольных работ в каждом классе необходимо предусмотреть равномерное их распределение в течение всей четверти, не допуская скопления письменных контрольных работ к концу четверти, полугодия. Не рекомендуется проводить контрольные работы в первый день четверти, в первый день после праздника, в понедельник.

<**> В общешкольный график включаются также и текущие контрольные работы, на выполнение которых отводится целый урок.

Количество итоговых контрольных работ в авторских программах

Имея в виду возможность учителя повседневно выявлять степень усвоения программного материала по устным ответам учащихся и обучающим письменным работам, целесообразно в каждом классе проводить определенное количество работ.

 Количество и назначение ученических тетрадей

1.1. Для выполнения всех видов обучающих работ ученики должны иметь следующее количество тетрадей:

по русскому языку в I - III классах - по 2 тетради <*>, в IV - VIII классах - по 3 тетради, в том числе одна тетрадь для изложений и сочинений;

--------------------------------

<*> В период обучения грамоте первоклассники выполняют обучающие работы в тетрадях с печатной основой ("Рабочая пропись"), но по усмотрению учителя часть упражнений может выполняться в обычных тетрадях.

по литературе - 1 тетрадь;

по математике в I - V классах - по 2 тетради (в начальной школе, кроме того, тетрадь на печатной основе), в VI - VIII классах - 3 тетради (2 по алгебре и 1 по геометрии), в X - XI классах - 2 тетради, из них 1 по алгебре и началам анализа и 1 - по геометрии;

по иностранным языкам - по 2 тетради в IV - VIII классах и 1 - в IX - X классах, по 1 тетради-словарю для записи иностранных слов в V - X классах;

по физике и химии - 2 тетради, одна - для выполнения классных и домашних обучающих работ, решения задач, вторая - для оформления лабораторных, практических, экспериментальных работ, работ практикума (она хранится в кабинете в течение года);

по биологии, географии, природоведению (IV класс), истории, обществоведению, основам Советского государства и права, факультативам, трудовому обучению в IV - X классах и начальной военной подготовке - по 1 тетради;

по изобразительному искусству - 1 тетрадь по рисованию;

по музыке - 1 нотная тетрадь.

Фиксация наблюдений природных явлений по природоведению во II и III классах ведется в "Дневниках наблюдений над природой и трудовой деятельностью человека".

1.2. Для контрольных работ по русскому, родному языкам, литературе, математике, физике, химии выделяются специальные тетради, которые в течение всего учебного года хранятся в школе и выдаются ученикам для выполнения в них работ над ошибками. В I - X (XI) классах в тетрадях по русскому языку и литературе записывается вид работы и строкой ниже - ее название.

Например: Диктант. Изложение. Сочинение.

То же относится к обозначению кратковременных работ, выполняемых в обычных тетрадях.

По физике, химии записываются слова "Контрольная работа", строкой ниже - название темы, по математике в VI - XI классах уточняется предмет, по которому проводится контрольная работа, например: "Контрольная работа по алгебре", "Контрольная работа по геометрии". В начальных классах в тетрадях для контрольных работ по математике слова "Контрольная работа" не пишутся.
 Порядок ведения тетрадей учащимися
Все записи в тетрадях учащиеся должны проводить с соблюдением следующих требований:

3.1. Писать аккуратным, разборчивым почерком.

3.2. Единообразно выполнять надписи на обложке тетради: указывать, для чего предназначается тетрадь (для работ по русскому языку, для работ по развитию речи, для лабораторных работ по физике и т.п.), класс, номер и название школы, местонахождение школы, фамилию и имя ученика.

Тетради учащихся I - III классов рекомендуется подписывать по следующему образцу:

Тетрадь

для работ по

русскому языку (или математике)

ученика 2 класса

средней школы N 124

Смирнова Андрея.

Тетради для учащихся I класса подписываются только учителем.

Тетради по иностранному языку подписываются на изучаемом языке, например:

Englisch

Galina Sedova

Form 5 А

3.3. Соблюдать поля с внешней стороны <*>.

--------------------------------

<*> Поля в обязательном порядке выделяются в тетрадях по русскому языку и математике в I - VIII классах и в тетрадях для контрольных работ по всем предметам. В остальных тетрадях поля выделяются по усмотрению учителя, если он их использует для рабочих пометок.

3.4. Указывать дату выполнения работы цифрами на полях (например, 10.09.81). В тетрадях по русскому и иностранному языкам число и месяц записываются словами в форме именительного падежа (например, десятое сентября).

В I классе в первом полугодии дата работ по русскому языку и математике не пишется. Со второго полугодия первого класса, а также во II и III классах обозначается время выполнения работы: число арабской цифрой, а название месяца - прописью.

3.5. Писать на отдельной строке название темы урока, а также темы письменных работ (изложений, сочинений, практических и других работ).

3.6. Обозначать номер упражнения, задачи или указывать вид выполняемой работы (план, конспект, ответы на вопросы и т.д.), указывать, где выполняется работа (классная или домашняя).

3.7. Соблюдать красную строку.

3.8. Для учащихся I - III классов текст каждой новой работы начинать с красной строки на той же странице тетради, на которой написаны дата и наименование работы.

Между датой и заголовком, наименованием вида работы и заголовком, а также между заголовком и текстом в тетрадях по русскому языку строку не пропускать.

В тетрадях по математике во всех этих случаях пропускать только 2 клеточки.

Между заключительной строкой текста одной письменной работы и датой или заголовком (наименованием вида) следующей работы в тетрадях по русскому языку пропускать 2 линейки, а в тетрадях по математике - 4 клеточки (для отделения одной работы от другой и для выставления оценки за работу).

3.9. Выполнять аккуратно подчеркивания, чертежи, условные обозначения карандашом или ручкой (в начальных классах только карандашом), в случае необходимости - с применением линейки или циркуля.

3.10. Исправлять ошибки следующим образом: неверно написанную букву или пунктуационный знак зачеркивать косой линией; часть слова, слово, предложение - тонкой горизонтальной линией; вместо зачеркнутого надписывать нужные буквы, слова, предложения; не заключать неверные написания в скобки.

Порядок проверки письменных работ учителями
4.1. Тетради учащихся, в которых выполняются обучающие классные и домашние работы, проверяются:

по русскому языку и математике:

в I - IV и в первом полугодии V класса - после каждого урока у всех учеников;

во II полугодии V класса и в IV - VIII классах - после каждого урока только у слабых учащихся, а у сильных - не все работы, а лишь наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы раз в неделю тетради всех учащихся проверялись (по геометрии в VI - VIII классах - один раз в две недели);

в IX - X (XI) классах - после каждого урока у слабых учащихся, а у остальных проверяются не все работы, а наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы 2 раза в месяц учителем проверялись тетради всех учащихся;

по иностранным языкам в IV - V классах - после каждого урока; в VI - X классах - после каждого урока только у слабых учащихся, а у сильных - не все работы, а лишь наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы раз в 2 недели проверялись тетради учащихся VI - VIII классов и не реже одного раза в учебную четверть - тетради учащихся IX - X классов, а тетради-словари - не реже одного раза в месяц;

по литературе в V - VIII классах - не реже 2 раз в месяц; в IX - X (XI) классах - не реже одного раза в месяц;

по истории, обществоведению, основам Советского государства и права, географии, биологии, физике, химии, трудовому обучению и начальной военной подготовке - выборочно, однако каждая тетрадь должна проверяться не реже одного - двух раз в учебную четверть.

4.2. Изложения и сочинения по русскому языку и литературе, а также все виды контрольных работ по предметам проверяются у всех учащихся.

4.3. Проверка контрольных работ учителями осуществляется в следующие сроки:

контрольные диктанты и контрольные работы по математике в I - VIII классах проверяются и возвращаются учащимся к следующему уроку;

изложения и сочинения в начальных классах проверяются и возвращаются учащимся не позже чем через 2 дня; а в IV - VIII классах - через неделю;

сочинения в VIII - X (XI) классах проверяются не более 10 дней;

контрольные работы по математике в IX - X (XI) классах, физике, химии и иностранному языку в IV - X классах проверяются, как правило, к следующему уроку, а при большом количестве работ (более 70) - через один - два урока.

4,4. В проверяемых работах учитель отмечает и исправляет допущенные ошибки, руководствуясь следующим:

при проверке тетрадей и контрольных работ по русскому языку и математике учащихся I - III классов учитель зачеркивает орфографическую ошибку, цифру, математический знак и надписывает вверху нужную букву или верный результат математических действий. При пунктуационных ошибках зачеркивается ненужный или пишется необходимый в этом случае знак препинания; на полях учитель обозначает ошибку определенным условным знаком (I - орфографическая ошибка, V - пунктуационная);

при проверке изложений и сочинений в IV - X (XI) классах (как контрольных, так и обучающих) отмечаются (а в необходимых случаях и исправляются) не только орфографические и пунктуационные ошибки, но и фактические, логические, речевые (речевые ошибки подчеркиваются волнистой линией) и грамматические; на полях тетради учитель обозначает фактические ошибки знаком Ф, логические - знаком Л, речевые - знаком Р, грамматические - знаком Г;

при проверке тетрадей и контрольных работ учащихся IV - X (XI) классов по русскому языку и математике учитель только подчеркивает и отмечает на полях допущенную ошибку, которую исправляет сам ученик;

по иностранному языку в IV - X классах учитель исправляет ошибку, допущенную учеником, сам;

подчеркивание и исправление ошибок производится учителем только красной пастой (красными чернилами, красным карандашом);

проверив диктант, изложение или сочинение, учитель подсчитывает и записывает количество ошибок по видам, в диктантах дробью указывается количество орфографических (числитель) и пунктуационных (знаменатель) ошибок. В изложениях и сочинениях указывается, кроме этого, количество фактических, логических, речевых и грамматических ошибок;

после подсчета ошибок в установленном порядке выставляется оценка работы.

4.5. Все контрольные работы обязательно оцениваются учителем с занесением оценок в классный журнал.

Самостоятельные обучающие письменные работы также оцениваются. Оценки в журнал за эти работы могут быть выставлены по усмотрению учителя.

Классные и домашние письменные работы по русскому языку и математике, начиная со II четверти I класса <*> и включая I полугодие V класса, оцениваются; оценки в журнал могут быть выставлены за наиболее значимые работы по усмотрению учителя. В V (начиная со II полугодия) - X (XI) классах оцениваются все проверяемые работы, но в журнал выставляются оценки по усмотрению учителя.

--------------------------------

<*> В I классе оценки за работы по русскому языку и математике в тетради и в журнал выставляются только с начала II четверти.

По иностранным языкам в IV - V классах оцениваются все работы, в журнал выставляются оценки за наиболее значимые. В VI - XI классах оцениваются все проверяемые работы, в том числе и работы в тетрадях-словарях; в журнал выставляются оценки за наиболее значимые.

По остальным предметам все проверяемые работы по усмотрению учителя оцениваются, и оценки могут быть выставлены в журнал.

При оценке письменных работ учащихся учителя руководствуются соответствующими нормами оценки знаний, умений и навыков школьников.

4.6. После проверки письменных работ учащимся дается задание по исправлению ошибок или выполнению упражнений, предупреждающих повторение аналогичных ошибок.

Работа над ошибками, как правило, осуществляется в тех же тетрадях, в которых выполнялись соответствующие письменные работы.

Условиями эффективной работы педагогического коллектива являются следующие. 

В целях реализации единого речевого режима школьная образовательная среда предполагает реализацию междисциплинарного взаимодействия и обусловливает создание методических объединений учителей.  Это позволяет построить методические объединения «от ученика» и стимулирует диалоговую позицию педагогического коллектива, делает ребенка центром образовательной деятельности. 

Вопросы по обеспечению единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности  должны быть отражены в таких основных документах школы, как образовательная программа и программа развития, а также учитываться при составлении годовых, семестровых и других циклограмм школьных мероприятий. 

Конкретная работа каждого учителя (как русского языка, так и других предметов) по обеспечению единого речевого режима в школе должна быть отражена в его рабочей программе по предмету (урочная часть), а также в индивидуальном плане работы (внеклассная часть).

Учителя русского языка и литературы (желательно – вместе с учителями иностранных языков, а если школа находится в национальном регионе, то и с учителями родного языка) являются координаторами работы по обеспечению единого речевого режима в школе, при необходимости консультируют учителей других предметов.

Осуществление комплекса мер по обеспечению единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности  включает в себя составляющие, среди которых: 

применение всеми учителями школы определенной системы приемов работы с терминологией и текстами той или иной предметной области (эти приемы будут представлены в программе курсов повышения квалификации по данному проекту);

приучение школьников к работе со словарями и справочниками, освоение языковых аспектов компьютерной грамотности;

осуществление контроля со стороны всех учителей за соблюдением учащимися и всеми другими участниками образовательной деятельности орфографических, пунктуационных, стилистических норм в устной и письменной речи;

методическое сопровождение обучения русскому языку (в том числе на уроках неязыковых предметов) детей, не являющихся носителями русского языка; 

взаимопосещение уроков учителями русского языка и других предметов, совместная подготовка ими мероприятий с выделением лингвистического компонента, совместное руководство учителями языковых и неязыковых предметов учебными проектами и исследованиями школьников. 

1.1.5 Рекомендации по внесению изменений во ФГОС  в части «Метапредметные результаты освоения основной образовательной программы основного начального общего образования» и «Метапредметные результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования»

Статья 8 Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования  устанавливает требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования: 
личностным, включающим готовность и способность обучающихся к саморазвитию и личностному самоопределению, сформированность их мотивации к обучению и целенаправленной познавательной деятельности, системы значимых социальных и межличностных отношений, ценностно-смысловых установок, отражающих личностные и гражданские позиции в деятельности, социальные компетенции, правосознание, способность ставить цели и строить жизненные планы, способность к осознанию российской идентичности в поликультурном социуме;
метапредметным, включающим освоенные обучающимися межпредметные понятия и универсальные учебные действия (регулятивные, познавательные, коммуникативные), способность их использования в учебной, познавательной и социальной практике, самостоятельность планирования и осуществления учебной деятельности и организации учебного сотрудничества с педагогами и сверстниками, построение индивидуальной образовательной траектории;
предметным,  включающим освоенные обучающимися в ходе изучения учебного предмета умения специфические для данной предметной области, виды деятельности по получению нового знания в рамках учебного предмета, его преобразованию и применению в учебных, учебно-проектных и социально-проектных ситуациях, формирование научного типа мышления, научных представлений о ключевых теориях, типах и видах отношений, владение научной терминологией, ключевыми понятиями, методами и приемами.
Изменившаяся логика стандартизации означает не только включение в регулирование федерального уровня вопросов кадрового, материально-технического, финансового и других условий обеспечения образования, но и ориентацию на новые требования к образовательным результатам и способам их достижения (образовательным программам). 

В соответствии с требованиями Стандарта система планируемых результатов — личностных, метапредметных и предметных — устанавливает и описывает классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, которые осваивают учащиеся в ходе обучения, особо выделяя среди них те, которые выносятся на итоговую оценку, в том числе государственную итоговую аттестацию выпускников. Успешное выполнение этих задач требует от учащихся овладения системой учебных действий (универсальных и специфических для данного учебного предмета: личностных, регулятивных, коммуникативных, познавательных) с учебным материалом, и прежде всего с опорным учебным материалом, служащим основой для последующего обучения.

Фактически личностные, метапредметные и предметные планируемые результаты устанавливают и описывают следующие обобщённые классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, предъявляемых учащимся:

1) учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку умений и навыков, способствующих освоению систематических знаний, в том числе:

первичному ознакомлению, отработке и осознанию теоретических моделей и понятий (общенаучных и базовых для данной области знания), стандартных алгоритмов и процедур;

выявлению и осознанию сущности и особенностей изучаемых объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета, созданию и использованию моделей изучаемых объектов и процессов, схем;

выявлению и анализу существенных и устойчивых связей и отношений между объектами и процессами;

2) учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка самостоятельного приобретения, переноса и интеграции знаний как результата использования знако-символических средств и/или логических операций сравнения, анализа, синтеза, обобщения, интерпретации, оценки, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, соотнесения с известным; требующие от учащихся более глубокого понимания изученного и/или выдвижения новых для них идей, иной точки зрения, создания или исследования новой информации, преобразования известной информации, представления её в новой форме, переноса в иной контекст и т. п.;

3) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка разрешения проблем/проблемных ситуаций, требующие принятия решения в ситуации неопределённости, например, выбора или разработки оптимального либо наиболее эффективного решения, создания объекта с заданными свойствами, установления закономерностей или «устранения неполадок» и т. п.;

4) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка сотрудничества, требующие совместной работы в парах или группах с распределением ролей/функций и разделением ответственности за конечный результат;

5) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка коммуникации, требующие создания письменного или устного текста/высказывания с заданными параметрами: коммуникативной задачей, темой, объёмом, форматом (например, сообщения, комментария, пояснения, призыва, инструкции, текста-описания или текста-рассуждения, формулировки и обоснования гипотезы, устного или письменного заключения, отчёта, оценочного суждения, аргументированного мнения и т. п.);

6) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка самоорганизации и саморегуляции, наделяющие учащихся функциями организации выполнения задания: планирования этапов выполнения работы, отслеживания продвижения в выполнении задания, соблюдения графика подготовки и предоставления материалов, поиска необходимых ресурсов, распределения обязанностей и контроля качества выполнения работы;

7) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка рефлексии, что требует от обучающихся самостоятельной оценки или анализа собственной учебной деятельности с позиций соответствия полученных результатов учебной задаче, целям и способам действий, выявления позитивных и негативных факторов, влияющих на результаты и качество выполнения задания и/или самостоятельной постановки учебных задач (например, что надо изменить, выполнить по-другому, дополнительно узнать и т. п.);

8) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование ценностно-смысловых установок, что требует от обучающихся выражения ценностных суждений и/или своей позиции по обсуждаемой проблеме на основе имеющихся представлений о социальных и/или личностных ценностях, нравственно-этических нормах, эстетических ценностях, а также аргументации (пояснения или комментария) своей позиции или оценки;

9) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку ИКТ-компетентности обучающихся, требующие педагогически целесообразного использования ИКТ в целях повышения эффективности процесса формирования всех перечисленных выше ключевых навыков (самостоятельного приобретения и переноса знаний, сотрудничества и коммуникации, решения проблем и самоорганизации, рефлексии и ценностно-смысловых ориентаций), а также собственно навыков использования ИКТ.

 В соответствии с реализуемой ФГОС ООО деятельностной парадигмой образования система планируемых результатов должна строиться на основе уровневого подхода: выделения ожидаемого уровня актуального развития большинства обучающихся и ближайшей перспективы их развития. Такой подход позволяет определять динамическую картину развития обучающихся, поощрять продвижения обучающихся, выстраивать индивидуальные траектории движения с учётом зоны ближайшего развития ребёнка.

Особенностями современного этапа контроля и оценивания являются следующие.

Помимо знаний основных фактов и сведений из разного рода дисциплин, теперь требуются метапредметные навыки (навыки коммуникации, взаимодействия, коллективной работы, разрешения споров и пр.), определённые личностные результаты, в том числе результаты воспитания.

В свою очередь, это означает, что должны измениться и механизмы оценки качества образования. 

В системе оценки качества должны появиться инструменты, позволяющие оценивать умения обучающихся решать сложные задачи в меняющихся жизненных обстоятельствах.

Критически важным обстоятельством и одним из базовых принципов оценки качества в общем образовании должно стать сопоставление внешней оценки и самооценки субъекта образовательной деятельности. Иными словами, оценка качества образования невозможна в условиях неразрешенного конфликта представлений о самом качестве образования у субъектов оценки. 

Модель интерпретации и границы использования результатов оценочной процедуры должны быть неотъемлемой частью самой процедуры и быть разработаны до введения данной оценочной процедуры в школьную практику. Необходимо осознавать, кому и на какие информационные запросы отвечает данная оценочная процедура при помощи каких показателей (аналогично – указываются ограничения и риски).

Чёткое разграничение контроля и оценочных процедур внешних и внутренних. Внешняя (суммирующая) оценка основана на единой системе требований к учащимся по уровням сформированности ключевых компетенций (результаты ученика в сравнении с эталоном). Внутренняя (формирующая) оценка использует индивидуализированные задания, не стандартизированные по содержанию, процедуре и способам проверки (результаты ученика в сравнении с его же предыдущими результатами). 
Операционализированный перечень планируемых результатов освоения программы содержит основные умения, характеризующие достижения учащихся, и примеры заданий, иллюстрирующие особенности оценки достижения этого результата на базовом и повышенном уровнях – особенности формата рекомендуемых заданий, особенности оценки и правильности их выполнения.

 В  полиэтническом государстве, каким является Российская Федерация, в целях введения единого речевого режима в школы этнокультурной направленности требуется расширение понятия «образовательная среда» и определения в ней социокультурного компонента. Именно поэтому необходимо введение понятия «социокультурная образовательная среда».  Отталкиваясь от идей Л.В. Выготского,  это понятие необходимо интерпретировать как многомерное социально-культурное педагогическое явление, связанное различными коммуникативными механизмами и оказывающее влияние на процесс развитие личности. Именно благодаря социокультурной образовательной среде происходит присвоение личностью пространства культуры. 
Иными словами, школьная социокультурная образовательная среда – это те условия, те возможности школы, которые создают и одновременно используют все участники образовательной деятельности для удовлетворения своих образовательных и этнокультурных потребностей и личностного развития.      Образовательная среда есть «прежде всего подсистема социокультурной среды, совокупность исторически сложившихся факторов, обстоятельств, ситуаций, то есть целостность специально организованных педагогических условий развития личности. 
1.1.6 Рекомендации по использованию справочной литературы, в том числе минисловарей (п.1.3) 

Работа с терминологией на уроках разных предметов является наиболее методически систематизированным направлением по формированию единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности учителя на уроке.

На этапе введения новых терминов и объяснения их значений целесообразно использование целой группы методических приемов.

1.Сопоставление а) термина, выраженного словом или словосочетанием, в русском и изучаемом школьниками иностранном языке; б) морфем, из которых состоит термин, с морфемами, составляющими соответствующий термин в иностранном языке (следовательно, такой прием может быть назван «сопоставление в сочетании с элементами морфемного анализа»); в) терминологического и общелитературного значения одного и того же слова в случае, если термин совпадает с общеупотребительным словом или терминологическое значение является одним из переносных для широко используемого в языке слова. Многие естественнонаучные термины построены на метафоре (например, «химические недотроги» - щелочные металлы, «химические ленивцы» - благородные газы) Необходимо обратить внимание школьников на этот факт и попросить их объяснить, с какого на какой предмет происходит перенос наименования.

2. Обсуждение этимологических (в том числе и лингвокультурологических) сведений, связанных с изучаемым термином. Эти сведения могут быть подготовлены учителем или, в качестве индивидуального домашнего задания, учащимся. Самый эффективный вариант реализации данной методической рекомендации – введение в структуру урока рубрики «Лингвистическая пятиминутка». Эта работа может осуществляться не на каждом уроке, но быть достаточно регулярной и привычной для учащихся. Возможно поочередное выступление с сообщениями подобного характера на этапе урока, когда происходит введение новой терминологии, всех учеников класса в течение учебного года. Особое внимание следует уделить терминам иноязычного происхождения и интернационализмам. 

 3. Обсуждение ассоциаций с тем или иным термином и составление словесных формул, облегчающих запоминание его значения (аналогичная работа может быть связана с запоминанием правила, теоремы и т.д.) Пример из уроков биологии: «Днем работают с колбочками, ночью ходят с палочками» (фраза для запоминания специфики работы фоторецепторов сетчатки глаза).

 4. Перефразирование определения вновь вводимого термина, замена тех или иных слов из определения синонимами. При выполнении такого задания школьниками учитель должен следить за тем, чтобы не выпадал ни один важный содержательный элемент определения, а также чтобы не появлялись новые смыслы (аналогичная работа может проводиться и на этапе закрепления изученного материала). Полезным может быть и задание подобрать синонимы к термину (в том числе из бытового языка). Примеры синонимов из области химии: хлорид натрия – хлористый натрий – поваренная соль; растворимые основания – щелочи.

На всех этапах работы с терминологией (введение и объяснение новых терминов, закрепление изученного материала, контроль усвоения знаний) целесообразна работа школьников по составлению терминологического словаря. В словаре, кроме термина и его определения, желательно фиксировать этимологические (в том числе лингвокультурологические) сведения о термине, а также ассоциации и словесные формулы, помогающие в запоминании изучаемого термина и его дефиниции.

На любом этапе урока для повышения эффективности обучения учителю-предметнику необходимо фиксировать случаи затруднения школьников в понимании некоторых слов в определении терминов (а также формулировок условий задания и т.д.) Эту информацию стоит регулярно доводить до сведения учителя-русиста, который ведет занятия в том же классе. Такое сотрудничество дает возможность словеснику обратиться на своих уроках к актуальному для школьников материалу, при этом, с одной стороны, помочь учащимся в изучении другой предметной области, а с другой стороны, повысить значимость лингвистических знаний и умения работать с языком.

В результате для школьников и учителей становится привычным постоянное внимание к языковым аспектам любого предмета, у них сформируется лингвистическая зоркость и потребность в языковой рефлексии, язык изучаемого предмета станет дополнительным фактором мотивации обучения.

Это освоение универсального инструментария работы с языком в разных предметных областях и сферах жизни, повышение уровня успешности в освоении любой изучаемой предметной области (в дальнейшей профессиональной жизни – успешность в освоении языка любой профессии). Отметим, что достижение этих метапредметных результатов положительно влияет на предметные результаты в освоении собственно предмета «русский язык» (в частности, за счет закрепления языковых умений и навыков на уроках неязыковых предметов).

Данные словари помогут стабилизации развивающей речевой среды (РРС) – это особым образом организованное окружение, наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого обучающегося. 

Цель построения речевой развивающей среды – насыщение образовательной среды в школе и за ее пределами компонентами, обеспечивающими развитие речи. Задачи построения речевой развивающей среды – это обеспечение следующих составляющих: 

возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; - обеспечение когнитивных представлений; 

возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности школьника; 

комфортного состояния школьника в проявлении речевых реакций; 

возможности исследования и экспериментирования в языковой системе. Наполнение речевой развивающей среды определяется приоритетной линией речевого развития обучаемых в любых социокультурных системах. 

Компоненты развивающей речевой среды: 

Грамотная, педагогически целесообразная речь всех педагогов;

Методы и приемы, направленные на развитие речи как средства коммуникации; 

Методы и приемы, направленные на развитие видов речевой деятельности;

Организация самостоятельной речевой деятельности школьников (творческие и проектные задания).

Освоение системы единых терминов позволит повысить уровень профессиональной компетентности преподавания предметов, а также межпредметной интеграции, модернизация содержания и форм внутришкольного сотрудничества (взаимоучет действий педагогов разных предметов, работа совместных методических объединений учителей русского и иностранных языков или учителей русского языка с другими предметниками).

1.2 Методические рекомендации для администрации общеобразовательных организаций педагогических работников, специалистов органов исполнительной власти субъектов Российской Федерации  по вопросам реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности на этапе начального общего и основного общего образования
1.2.1 Актуальные проблемы, цели и задачи реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности на этапе начального общего и основного общего образования
Одним из центральных  элементов, обеспечивающим эффективность и качество процесса совершенствования образования на всех его этапах, является язык обучения -  русский язык. Как отмечается в «Концепции преподавания русского языка и литературы в Российской Федерации
», «русский язык как государственный язык Российской Федерации является стержнем, вокруг которого формируется российская идентичность, гражданское, культурное, образовательное пространство страны…».

Современное состояние обучения русскому языку как государственному высвечивает ряд проблем, среди которых особую актуальность приобретает неготовность педагогических кадров к соблюдению единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности. Предлагаемая модель минисловарей  может стать одним из средств решения этой задачи и способствовать формированию общедидактических профессиональных компетенций преподавателей - предметников, осознанию корреляционной зависимости между уровнем общепедагогичеких и лингвометодических знаний;  формированию рефлексивных умений и навыков – анализа, оценки и корректировки собственной профессиональной деятельности.

  Сегодня  назрела необходимость разработки  специальной методической системы обучения русскому языку, охватывающей весь школьный образовательный процесс и нацеленной не только на формирование функциональной грамотности, но и на общее повышение мотивации обучения, активизацию когнитивных процессов, а также решение проблем развития и воспитания личности. Такая система соответствовала бы требованиям ФГОС и вызовам времени, среди которых и многократное увеличение потока информации обучающего характера, доступной школьникам (в том числе и главным образом – вне школьного обучения) и полномасштабное применение информационных технологий в образовании, и  тенденция к интеграции  содержания разных предметных областей, а также другие глобальные процессы, происходящие в российском и мировом сообществе.

Как доказательство этого направления развития образования является тот факт, что во ФГОС особое внимание уделяется языковым аспектам и при перечислении результатов обучения по неязыковым предметам, например, таким, как математика, биология, музыка и др.  А целью образования является не усвоение системы знаний, а становление личности, способной к саморазвитию и непрерывному образованию. ФГОС  определяет личностные характеристики выпускника («портрет выпускника школы»): 

любящий свой край и свою Родину, уважающий свой народ, его культуру и духовные традиции;

осознающий и принимающий традиционные ценности семьи, российского гражданского общества, многонационального российского народа, осознающий свою сопричастность судьбе  Отечества;

креативный и критически мыслящий, активно и целенаправленно познающий мир, осознающий ценность образования и науки, труда и творчества;

владеющий основами методов познания;

мотивированный на творчество и инновационную деятельность;

готовый к сотрудничеству, способный осуществлять исследовательскую, проектную и информационно-познавательную деятельность;

социально активный, уважающий мнение других,  осознающий значение профессиональной деятельности для человека и общества 
.

Достижение указанных целей, гуманитаризация и гуманизация образования, предполагает и новые отношения ученика и учителя, «субъект-субъектные». Учитель не столько передает готовые знания, сколько ориентирует, мотивирует ученика на проявление инициативы, творческий поиск путей решения проблемы, активную деятельность, понимание личного смысла этой деятельности, стремление к саморазвитию. Следовательно, в основе современного образовательного процесса лежит принцип сотворчества, рассматриваемый сегодня как сотрудничество учителя и ученика в разнообразной деятельности, в труде, познании, общении. 

Значимым фактором в этом смысле становятся универсальные методы и способы работы с информацией, единые подходы к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности. Выработка этих подходов находится в области формирования образовательной среды. Средством формирования  единых подходов должны стать подходы, реализуемые в методике обучения русскому языку. 

В Примерных программах по русскому языку
 среди метапредметных результатов обучения указываются: способность использовать родной язык как средство получения знаний по другим учебным предметам; применение полученных знаний, умений и навыков анализа языковых явлений на межпредметном уровне. Последний из указанных результатов невозможно достичь только усилиями учителей русского языка. Для решения поставленной задачи на межпредметном уровне требуется создание соответствующей методической системы, которую должны освоить и использовать учителя всех общеобразовательных дисциплин. 

Итоги проведенного анализа показали некоторые особенности  применения на практике единых подходов к основным видам речевой деятельности:

отсутствие разработанных нормативных и рекомендательных документов на федеральном уровне ведёт к упрощенному пониманию сущности формирования видов речевой деятельности (речевая деятельность = орфография);

базовые понятия освоения чтения,  письма, слушания и говорения находятся в плоскости обмена опытом и не выходят на универсальные подходы в обучении;

универсальные приемы работы с языком математики, информатики, физики, истории, химии, географии, биологии не систематизированы и зачастую носят спонтанный характер, не базируются на научных понятиях и закономерностях;

 система терминов и понятий весьма размыта и подвижна как в сопоставлении этапов обучения (начальная школа – основная  школа), так внутри предметных областей. 

  на практике нет осмысления  роли  учителя русского языка и литературы как координатора  и организатора  метапредметной работы в школе. 

При этом следует заметить, что важную роль в формировании единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности приобретает целенаправленная работа всего педагогического сообщества. 

1.2.2 Актуальные задачи и роль педагогического работника образовательных организаций начального общего и основного общего образования в процессе реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности

Среди «болевых точек» современного образования педагогического работника выделяются следующие:

1) снижение общедидактической грамотности педагогических работников. Формирование единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности является одним из проявлений педагогической грамотности учителя. При подготовке специалистов в ВУЗе, а также в период их постдипломного образования недостаточное внимание уделяется формированию общей профессиональной культуры педагогических кадров (образовательной политике государства, характеристике ожиданий общества, родителей, обучающихся; раскрытию последних достижений в психологии и дидактике).

2)  снижение личностной культуры педагога.

Традиционно внимание уделяется вопросам формирования личностных качеств самого учителя, особенностями его взаимодействия с учащимися. Вместе с тем, часто за гранью обсуждения остаются вопросы речевой культуры педагога. Без разрешения этой проблемы идея качественного обновления системы образования в свете ФГОС не может быть полноценно реализована. Именно эта сторона личности педагога служит регулятором профессиональных взаимоотношений. 

3) отсутствие корректировки всех компонентов системы в соответствии с ФГОС. 

Это проявляется в непонимании многими практическими работниками существенных изменений, требуемых ФГОС, в целях, содержании, планируемых результатах обучения, контроле и оценке достижений обучающихся. Серьезной проблемой остается уровень адекватного принятия понятийного аппарата документов ФГОС: многие понятия и термины, используемые в стандарте, не соответствуют традиционному пониманию и использованию в дидактике и частных методиках. Требует особого внимания возможность и способы реализации концептуальных требований стандарта в конкретной деятельности учителя и школы. Все это должно стать существенным содержанием системы подготовки и переподготовки педагогических кадров.

Возрастающие требования общества к качеству образования и педагогическому профессионализму обусловили направленность содержания повышения квалификации педагогов на развитие профессиональных компетенций. Обеспечение таких приоритетов, в свою очередь, предполагает изменение содержания и технологий повышения квалификации, прежде всего за счет расширения доли проектных, исследовательских, творческих способов деятельности, проведения деловых игр и реализация практико-ориентированных проектов, выстраивания индивидуальных образовательных маршрутов. 

1.2.3 Рекомендации по повышению эффективности процесса реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности (включая направления и методы повышения эффективности)

Требования к речи учащихся в образовательных организациях, реализующих основные обрзовательные программы  начального общего и основного общего образования в соответствии с ФГОС

I. Любое высказывание учащихся в устной и письменной форме (развернутый ответ на определенную тему, доклад, описание физического или химического опыта, рецензия на ответ товарища и т.д.) следует оценивать, учитывая содержание высказывания, логическое построение и речевое оформление.

Учащиеся должны уметь:

говорить или писать на тему, соблюдая ее границы;

отбирать наиболее существенные факты и сведения для раскрытия темы и основной идеи высказывания;

излагать материал логично и последовательно (устанавливать причинно-следственные связи между фактами и явлениями, делать необходимые обобщения и выводы);

правильно и точно пользоваться языковыми средствами для оформления высказывания;

строить высказывание в определенном стиле (разговорном, научном, публицистическом и др.) и функциональном стиле речи (повествование, описание, рассуждение) в зависимости от цели и ситуации общения (на уроке, собрании, экскурсии, в походе и т.д.);

отвечать четко, с соблюдением логических ударений, пауз и правильной интонации;

оформлять любые письменные высказывания с соблюдением орфографических и пунктуационных норм, чисто и аккуратно.

Грамотно оформленным следует считать высказывание, в котором соблюдаются:

1) правила произношения и ударения;

2) правила употребления слов в соответствии с их значением, закрепленным в словарях, и особенностями использования в различных стилях речи;

3) правила образования и изменения слов, а также образования словосочетаний и предложений в соответствии с требованиями грамматики;

4) правила орфографии и пунктуации, не допускаются ошибки в написании изученных терминов, заглавных букв в географических названиях, в названиях исторических событий, в собственных именах писателей, ученых, исторических деятелей и др.

Речь учащихся должна быть выразительной, что достигается разнообразием словаря, богатством грамматического строя, уместным использованием эмоционально окрашенных средств речи.

Для речевой культуры учащихся важны и такие умения, как умение слушать и понимать речь учителя и товарища, внимательно относиться к высказываниям других, умение поставить вопрос, принять участие в обсуждении проблемы и т.д.

II.Работа с терминологией 

Работа с терминологией на уроках разных предметов является наиболее методически систематизированным направлением  по формированию единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности учителя на уроке.

На этапе введения новых терминов и объяснения их значений целесообразно использование целой группы методических приемов.

1.Сопоставление а) термина, выраженного словом или словосочетанием, в русском и изучаемом школьниками иностранном языке; б) морфем, из которых состоит термин, с морфемами, составляющими соответствующий термин в иностранном языке  (следовательно, такой прием может быть назван «сопоставление в сочетании с элементами морфемного анализа»); в) терминологического и общелитературного значения одного и того же слова в случае, если термин совпадает с общеупотребительным словом или терминологическое значение является одним из переносных для широко используемого в языке слова. Многие естественнонаучные термины построены на метафоре (например, «химические недотроги» - щелочные металлы, «химические ленивцы» - благородные газы) Необходимо обратить внимание школьников на этот факт и попросить их объяснить, с какого на какой предмет происходит перенос наименования.

2. Обсуждение этимологических (в том числе и лингвокультурологических) сведений, связанных с изучаемым термином. Эти сведения могут быть подготовлены учителем или, в качестве индивидуального домашнего задания, учащимся. Самый эффективный вариант реализации данной методической рекомендации – введение в структуру урока рубрики «Лингвистическая пятиминутка». Эта работа может осуществляться не на каждом уроке, но быть достаточно регулярной и привычной для учащихся. Возможно поочередное выступление с сообщениями подобного характера на этапе урока, когда происходит введение новой терминологии, всех учеников класса в течение учебного года. Особое внимание следует уделить терминам иноязычного происхождения и интернационализмам. 

 3. Обсуждение ассоциаций с тем или иным термином и составление словесных формул, облегчающих запоминание его значения (аналогичная работа может быть связана с запоминанием правила, теоремы и т.д.). 

4. Перефразирование определения вновь вводимого термина, замена тех или иных слов из определения синонимами. При выполнении такого задания школьниками учитель должен следить за тем, чтобы не выпадал ни один важный содержательный элемент определения, а также чтобы не появлялись новые смыслы (аналогичная работа может проводиться и на этапе закрепления изученного материала). Полезным может быть и задание подобрать синонимы к термину (в том числе из бытового языка). Примеры синонимов из области химии: хлорид натрия – хлористый натрий – поваренная соль; растворимые основания – щелочи.

На всех этапах работы с терминологией (введение и объяснение новых терминов, закрепление изученного материала, контроль усвоения знаний) целесообразна работа школьников по составлению терминологического словаря. В словаре, кроме термина и его определения, желательно фиксировать этимологические (в том числе лингвокультурологические) сведения о термине, а также ассоциации и словесные формулы, помогающие в запоминании  изучаемого термина и его дефиниции.

На любом этапе урока для повышения эффективности обучения учителю-предметнику необходимо фиксировать случаи затруднения школьников в понимании некоторых слов в определении терминов (а также формулировок условий задания и т.д.) Эту информацию стоит регулярно доводить до сведения учителя-русиста, который ведет занятия в том же классе. Такое сотрудничество дает возможность словеснику обратиться на своих уроках к актуальному для школьников материалу, при этом, с одной стороны, помочь учащимся в изучении другой предметной области, а с другой стороны, повысить значимость лингвистических знаний и умения работать с языком.

В результате для школьников и учителей становится привычным постоянное внимание к языковым аспектам любого предмета, у них  сформируется лингвистическая зоркость и потребность в языковой рефлексии, язык изучаемого предмета станет дополнительным фактором мотивации обучения.

Это освоение универсального инструментария работы с языком в разных предметных областях и сферах жизни, повышение уровня успешности в освоении любой изучаемой предметной области (в дальнейшей профессиональной жизни – успешность в освоении языка любой профессии). Отметим, что достижение этих метапредметных результатов положительно влияет на предметные результаты в освоении собственно предмета «русский язык» (в частности, за счет закрепления языковых умений и навыков на уроках неязыковых предметов).

Данные словари помогут стабилизации развивающей речевой среды (РРС) – это особым образом организованное окружение, наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого обучающегося. 

Цель построения речевой развивающей среды – насыщение образовательной  среды в школе и за ее пределами компонентами, обеспечивающими развитие речи. Задачи построения речевой развивающей среды – это обеспечение следующих составляющих: 

возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; - обеспечение когнитивных представлений; 

возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности школьника; 

комфортного состояния школьника в проявлении речевых реакций; 

возможности исследования и экспериментирования в языковой системе. Наполнение речевой развивающей среды определяется приоритетной линией речевого развития обучаемых в любых социокультурных системах. 

1.2.4 Рекомендации по кадровому обеспечению процесса реализации единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности

Воспитание речевой культуры школьников может успешно осуществляться только в результате целенаправленных и квалифицированных действий всего педагогического коллектива.

С этой целью рекомендуется:

1. Каждому учителю при подготовке к уроку тщательно продумывать ход изложения материала, правильность и точность всех формулировок; грамотно оформлять все виды записей (на классной доске, в школьном журнале, в дневниках учащихся, в рабочих планах и т.п.); писать разборчивым почерком. Не допускать в своей речи неправильно построенных предложений и оборотов, нарушения норм произношения, небрежности в выборе слов и неточности в формулировках определений.

2. Учителям начальных классов постоянно формировать представление у учащихся о богатстве русской речи, регулярно проводить обучение нормам литературного языка, особое внимание уделять новой и более трудной для школьников форме речи - письменной, всем формам ее проявления, записям решения задач в тетради по математике, записям наблюдений за природой в "Дневнике наблюдений" по природоведению; при планировании работы предусматривать развитие навыков связной речи и обучение выразительному чтению на всех уроках; учителям-предметникам, ведущим в начальных классах уроки музыки, изобразительного искусства, физической культуры, усилить внимание к вопросам повышения культуры речи младших школьников, учитывая, что в I - IV классах закладываются основы грамоты и речевой культуры.

3. Учителям-предметникам:

Больше внимания уделять формированию на всех уроках умений анализировать, сравнивать, сопоставлять изученный материал, при ответе приводить необходимые доказательства, делать выводы и обобщения.

На уроках проводить специальную работу, направленную на полноценное восприятие учащимися учебного текста и слова учителя, которые являются не только основными источниками учебной информации, но и образцами правильно оформленной речи. В ходе этой работы учащимся целесообразно предлагать такие задания, как например: сформулировать тему и основную мысль сообщения учителя, составить план.

Шире использовать выразительное чтение вслух как один из важнейших приемов формирования культуры устной речи учащихся, как средство эмоционального и логического осмысления текста.

Настойчиво учить школьников работать с книгой, пользоваться разнообразной справочной литературой по предмету, каталогом и картотекой, подбирать литературу по определенной теме, правильно оформлять результаты самостоятельной работы с книгой, обучать составлению тезисов, конспектов, цитатного материала, списков литературы и т.д.

Систематически проводить работу по обогащению словарного запаса учащихся, по ознакомлению с терминологией изучаемого предмета. При объяснении такие слова произносить четко, записывать на доске и в тетрадях, постоянно проверять усвоение их значения и правильное употребление в речи. Использовать таблицы с трудными по написанию и произношению словами, относящимися к данной учебной дисциплине. Содержание таких таблиц обновлять по мере необходимости.

Следить за аккуратным ведением тетрадей, единообразием надписей и грамотным оформлением всех записей в них. Не оставлять без внимания орфографические и пунктуационные ошибки.

4. Всем работникам школы:

Добиваться повышения культуры устной разговорной речи учащихся, исправлять неправильную речь, соблюдая при этом необходимый такт, бороться с употреблением жаргонных, вульгарных, а также диалектных слов и выражений как на уроке, так и вне урока. В условиях диалектного говора учителя русского языка, зная особенности диалектной речи, должны предупреждать учителей других предметов о недостатках произношения школьников и проводить консультации о приемах исправления диалектных недочетов в речи учащихся.

Шире использовать все формы внеклассной работы (олимпиады, конкурсы, факультативные и кружковые занятия, диспуты, собрания и т.п.) для совершенствования речевой культуры учащихся.

Тщательно проверять грамотность лозунгов и плакатов, стенных школьных газет, объявлений, а также документов, выдаваемых на руки учащимся.

При планировании общешкольных мероприятий и работы классного руководителя необходимо предусматривать беседы с родителями по выполнению единых требований к речи учащихся в школе и дома.

О письменных работах учащихся в образовательных организациях, реализующих основные обрзовательные программы  начального общего и основного общего образования в соответствии с ФГОС

Организация и контроль за всеми видами письменных работ осуществляется на основе единых требований к устной и письменной речи учащихся.

Виды письменных работ учащихся

1.1. Основными видами классных и домашних письменных работ учащихся являются обучающие работы, к которым относятся:

упражнения по русскому, родному и иностранным языкам, математике <*>, физике, химии;

<*> В I классе письменные домашние задания вводятся со II полугодия.

конспекты первоисточников и рефераты по истории, обществоведению, географии и литературе в V - XI классах;

планы и конспекты лекций учителей по разным предметам на уроках в IX - XIклассах;

планы статей и других материалов из учебников;

сочинения и письменные ответы на вопросы по русскому языку и литературе;

составление аналитических и обобщающих таблиц, схем и т.п. (без копирования готовых таблиц и схем учебников);

фиксация наблюдений в природе, осуществляемых в процессе изучения природоведения во II - V классах, биологии, географии;

различные виды рабочих записей и зарисовок по ходу и результатам лабораторных (практических) работ по природоведению, биологии, географии, физике, химии, трудовому обучению в IV - XI классах (без копирования в тетради соответствующих рисунков из учебника);

в вечерних и заочных школах - домашние зачетные работы, которые даются по усмотрению учителя отдельным учащимся.

1.2. По русскому, родному и иностранным языкам, литературе, математике, физике и химии проводятся текущие и итоговые письменные контрольные работы <**>. Текущие контрольные работы имеют целью проверку усвоения изучаемого и проверяемого программного материала; их содержание и частотность определяются учителем с учетом специфики предмета, степени сложности изучаемого материала, а также особенностей учащихся каждого класса. Для проведения текущих контрольных работ учитель может отводить весь урок или только часть его <*>.

<*> На текущие контрольные работы по иностранному языку отводится 10 - 15 минут урока.

<**> Проведение письменных контрольных работ по другим предметам не разрешается.

Итоговые контрольные работы проводятся:

после изучения наиболее значительных тем программы;

в конце учебной четверти, полугодия;

в вечерних и заочных школах итоговые контрольные работы проводятся преимущественно после изучения материала зачетного раздела и предшествуют сдаче зачета учащимися.

Время проведения итоговых контрольных работ в целях предупреждения перегрузки учащихся определяется общешкольным графиком, составляемым руководителями школ по согласованию с учителями <**>. В один рабочий день следует давать в классе только одну письменную итоговую контрольную работу, а в течение недели - не более двух. При планировании контрольных работ в каждом классе необходимо предусмотреть равномерное их распределение в течение всей четверти, не допуская скопления письменных контрольных работ к концу четверти, полугодия. Не рекомендуется проводить контрольные работы в первый день четверти, в первый день после праздника, в понедельник.

<**> В общешкольный график включаются также и текущие контрольные работы, на выполнение которых отводится целый урок.

Количество итоговых контрольных работ в авторских программах
Имея в виду возможность учителя повседневно выявлять степень усвоения программного материала по устным ответам учащихся и обучающим письменным работам, целесообразно в каждом классе проводить определенное количество работ
 Количество и назначение ученических тетрадей
1.1. Для выполнения всех видов обучающих работ ученики должны иметь следующее количество тетрадей:

по русскому языку в I - III классах - по 2 тетради <*>, в IV - VIII классах - по 3 тетради, в том числе одна тетрадь для изложений и сочинений;

--------------------------------

<*> В период обучения грамоте первоклассники выполняют обучающие работы в тетрадях с печатной основой ("Рабочая пропись"), но по усмотрению учителя часть упражнений может выполняться в обычных тетрадях.

по литературе - 1 тетрадь;

по математике в I - V классах - по 2 тетради (в начальной школе, кроме того, тетрадь на печатной основе), в VI - VIII классах - 3 тетради (2 по алгебре и 1 по геометрии), в X - XI классах - 2 тетради, из них 1 по алгебре и началам анализа и 1 - по геометрии;

по иностранным языкам - по 2 тетради в IV - VIII классах и 1 - в IX - X классах, по 1 тетради-словарю для записи иностранных слов в V - X классах;

по физике и химии - 2 тетради, одна - для выполнения классных и домашних обучающих работ, решения задач, вторая - для оформления лабораторных, практических, экспериментальных работ, работ практикума (она хранится в кабинете в течение года);

по биологии, географии, природоведению (IV класс), истории, обществоведению, основам Советского государства и права, факультативам, трудовому обучению в IV - X классах и начальной военной подготовке - по 1 тетради;

по изобразительному искусству - 1 тетрадь по рисованию;

по музыке - 1 нотная тетрадь.

Фиксация наблюдений природных явлений по природоведению во II и III классах ведется в "Дневниках наблюдений над природой и трудовой деятельностью человека".

1.2. Для контрольных работ по русскому, родному языкам, литературе, математике, физике, химии выделяются специальные тетради, которые в течение всего учебного года хранятся в школе и выдаются ученикам для выполнения в них работ над ошибками. В I - X (XI) классах в тетрадях по русскому языку и литературе записывается вид работы и строкой ниже - ее название.

    Например: Диктант. Изложение. Сочинение.

То же относится к обозначению кратковременных работ, выполняемых в обычных тетрадях.

По физике, химии записываются слова "Контрольная работа", строкой ниже - название темы, по математике в VI - XI классах уточняется предмет, по которому проводится контрольная работа, например: "Контрольная работа по алгебре", "Контрольная работа по геометрии". В начальных классах в тетрадях для контрольных работ по математике слова "Контрольная работа" не пишутся.
 Порядок ведения тетрадей учащимися
Все записи в тетрадях учащиеся должны проводить с соблюдением следующих требований:

3.1. Писать аккуратным, разборчивым почерком.

3.2. Единообразно выполнять надписи на обложке тетради: указывать, для чего предназначается тетрадь (для работ по русскому языку, для работ по развитию речи, для лабораторных работ по физике и т.п.), класс, номер и название школы, местонахождение школы, фамилию и имя ученика.

Тетради учащихся I - III классов рекомендуется подписывать по следующему образцу:

            Тетрадь

       для работ по

       русскому языку (или математике)

       ученика 2 класса

       средней школы N 124

       Смирнова Андрея.

Тетради для учащихся I класса подписываются только учителем.

Тетради по иностранному языку подписываются на изучаемом языке, например:

       Englisch

       Galina Sedova

       Form 5 А

3.3. Соблюдать поля с внешней стороны <*>.

--------------------------------

<*> Поля в обязательном порядке выделяются в тетрадях по русскому языку и математике в I - VIII классах и в тетрадях для контрольных работ по всем предметам. В остальных тетрадях поля выделяются по усмотрению учителя, если он их использует для рабочих пометок.

3.4. Указывать дату выполнения работы цифрами на полях (например, 10.09.81). В тетрадях по русскому и иностранному языкам число и месяц записываются словами в форме именительного падежа (например, десятое сентября).

В I классе в первом полугодии дата работ по русскому языку и математике не пишется. Со второго полугодия первого класса, а также во II и III классах обозначается время выполнения работы: число арабской цифрой, а название месяца - прописью.

3.5. Писать на отдельной строке название темы урока, а также темы письменных работ (изложений, сочинений, практических и других работ).

3.6. Обозначать номер упражнения, задачи или указывать вид выполняемой работы (план, конспект, ответы на вопросы и т.д.), указывать, где выполняется работа (классная или домашняя).

3.7. Соблюдать красную строку.

3.8. Для учащихся I - IV классов текст каждой новой работы начинать с красной строки на той же странице тетради, на которой написаны дата и наименование работы.

Между датой и заголовком, наименованием вида работы и заголовком, а также между заголовком и текстом в тетрадях по русскому языку строку не пропускать.

В тетрадях по математике во всех этих случаях пропускать только 2 клеточки.

Между заключительной строкой текста одной письменной работы и датой или заголовком (наименованием вида) следующей работы в тетрадях по русскому языку пропускать 2 линейки, а в тетрадях по математике - 4 клеточки (для отделения одной работы от другой и для выставления оценки за работу).

3.9. Выполнять аккуратно подчеркивания, чертежи, условные обозначения карандашом или ручкой (в начальных классах только карандашом), в случае необходимости - с применением линейки или циркуля.

3.10. Исправлять ошибки следующим образом: неверно написанную букву или пунктуационный знак зачеркивать косой линией; часть слова, слово, предложение - тонкой горизонтальной линией; вместо зачеркнутого надписывать нужные буквы, слова, предложения; не заключать неверные написания в скобки.

Порядок проверки письменных работ учителями
4.1. Тетради учащихся, в которых выполняются обучающие классные и домашние работы, проверяются:

по русскому языку и математике:

в I - IV и в первом полугодии V класса - после каждого урока у всех учеников;

во II полугодии V класса и в IV - VIII классах - после каждого урока только у слабых учащихся, а у сильных - не все работы, а лишь наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы раз в неделю тетради всех учащихся проверялись (по геометрии в VI - VIII классах - один раз в две недели);

в IX - X (XI) классах - после каждого урока у слабых учащихся, а у остальных проверяются не все работы, а наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы 2 раза в месяц учителем проверялись тетради всех учащихся;

по иностранным языкам в IV - V классах - после каждого урока; в VI - X классах - после каждого урока только у слабых учащихся, а у сильных - не все работы, а лишь наиболее значимые по своей важности, но с таким расчетом, чтобы раз в 2 недели проверялись тетради учащихся VI - VIII классов и не реже одного раза в учебную четверть - тетради учащихся IX - X классов, а тетради-словари - не реже одного раза в месяц;

по литературе в V - VIII классах - не реже 2 раз в месяц; в IX - X (XI) классах - не реже одного раза в месяц;

по истории, обществоведению, основам Советского государства и права, географии, биологии, физике, химии, трудовому обучению и начальной военной подготовке - выборочно, однако каждая тетрадь должна проверяться не реже одного - двух раз в учебную четверть.

4.2. Изложения и сочинения по русскому языку и литературе, а также все виды контрольных работ по предметам проверяются у всех учащихся.

4.3. Проверка контрольных работ учителями осуществляется в следующие сроки:

контрольные диктанты и контрольные работы по математике в I - VIII классах проверяются и возвращаются учащимся к следующему уроку;

изложения и сочинения в начальных классах проверяются и возвращаются учащимся не позже чем через 2 дня; а в IV - VIII классах - через неделю;

сочинения в VIII - X (XI) классах проверяются не более 10 дней;

контрольные работы по математике в IX - X (XI) классах, физике, химии и иностранному языку в IV - X классах проверяются, как правило, к следующему уроку, а при большом количестве работ (более 70) - через один - два урока.

4,4. В проверяемых работах учитель отмечает и исправляет допущенные ошибки, руководствуясь следующим:

при проверке тетрадей и контрольных работ по русскому языку и математике учащихся I - III классов учитель зачеркивает орфографическую ошибку, цифру, математический знак и надписывает вверху нужную букву или верный результат математических действий. При пунктуационных ошибках зачеркивается ненужный или пишется необходимый в этом случае знак препинания; на полях учитель обозначает ошибку определенным условным знаком (I - орфографическая ошибка, V - пунктуационная);

при проверке изложений и сочинений в IV - X (XI) классах (как контрольных, так и обучающих) отмечаются (а в необходимых случаях и исправляются) не только орфографические и пунктуационные ошибки, но и фактические, логические, речевые (речевые ошибки подчеркиваются волнистой линией) и грамматические; на полях тетради учитель обозначает фактические ошибки знаком Ф, логические - знаком Л, речевые - знаком Р, грамматические - знаком Г;

при проверке тетрадей и контрольных работ учащихся IV - X (XI) классов по русскому языку и математике учитель только подчеркивает и отмечает на полях допущенную ошибку, которую исправляет сам ученик;

по иностранному языку в IV - X классах учитель исправляет ошибку, допущенную учеником, сам;

подчеркивание и исправление ошибок производится учителем только красной пастой (красными чернилами, красным карандашом);

проверив диктант, изложение или сочинение, учитель подсчитывает и записывает количество ошибок по видам, в диктантах дробью указывается количество орфографических (числитель) и пунктуационных (знаменатель) ошибок. В изложениях и сочинениях указывается, кроме этого, количество фактических, логических, речевых и грамматических ошибок;

после подсчета ошибок в установленном порядке выставляется оценка работы.

4.5. Все контрольные работы обязательно оцениваются учителем с занесением оценок в классный журнал.

Самостоятельные обучающие письменные работы также оцениваются. Оценки в журнал за эти работы могут быть выставлены по усмотрению учителя.

Классные и домашние письменные работы по русскому языку и математике, начиная со II четверти I класса <*> и включая I полугодие V класса, оцениваются; оценки в журнал могут быть выставлены за наиболее значимые работы по усмотрению учителя. В V (начиная со II полугодия) - X (XI) классах оцениваются все проверяемые работы, но в журнал выставляются оценки по усмотрению учителя.

--------------------------------

<*> В I классе оценки за работы по русскому языку и математике в тетради и в журнал выставляются только с начала II четверти.

По иностранным языкам в IV - V классах оцениваются все работы, в журнал выставляются оценки за наиболее значимые. В VI - XI классах оцениваются все проверяемые работы, в том числе и работы в тетрадях-словарях; в журнал выставляются оценки за наиболее значимые.

По остальным предметам все проверяемые работы по усмотрению учителя оцениваются, и оценки могут быть выставлены в журнал.

При оценке письменных работ учащихся учителя руководствуются соответствующими нормами оценки знаний, умений и навыков школьников.

4.6. После проверки письменных работ учащимся дается задание по исправлению ошибок или выполнению упражнений, предупреждающих повторение аналогичных ошибок.
4.7. Учителя-предметники при проверке работ по предмету ошибки исправляют, но не учитывают при выставлении отметки за выполнение работы.

Работа над ошибками, как правило, осуществляется в тех же тетрадях, в которых выполнялись соответствующие письменные работы.

Условиями эффективной работы педагогического коллектива являются следующие. 
В целях реализации единого речевого режима школьная образовательная среда предполагает реализацию междисциплинарного взаимодействия и обусловливает создание методических объединений учителей.  Это позволяет построить методические объединения «от ученика» и стимулирует диалоговую позицию педагогического коллектива, делает ребенка центром образовательного процесса. 

Вопросы по обеспечению единых подходов к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности  должны быть отражены в таких основных документах школы, как образовательная программа и программа развития, а также учитываться при составлении годовых, семестровых и других циклограмм школьных мероприятий. 

Конкретная работа каждого учителя (как русского языка, так и других предметов) по обеспечению единого речевого режима в школе должна быть отражена в его рабочей программе по предмету (урочная часть), а также в индивидуальном плане работы (внеклассная часть).

Учителя русского языка и литературы (желательно – вместе с учителями иностранных языков, а если школа находится в национальном регионе, то и с учителями родного языка) являются координаторами работы по обеспечению единого речевого режима в школе, при необходимости консультируют учителей других предметов.
Осуществление комплекса мер по обеспечению единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности  включает в себя составляющие, среди которых:

применение всеми учителями школы определенной системы приемов работы с терминологией и текстами той или иной предметной области (эти приемы будут представлены в программе курсов повышения квалификации по данному проекту);

приучение школьников к работе со словарями и справочниками, освоение языковых аспектов компьютерной грамотности;

осуществление контроля со стороны всех учителей за соблюдением учащимися и всеми другими участниками образовательного процесса орфографических, пунктуационных, стилистических норм в устной и письменной речи;

методическое сопровождение обучения русскому языку (в том числе на уроках неязыковых предметов) детей, не являющихся носителями русского языка; 

взаимопосещение уроков учителями русского языка и других предметов, совместная подготовка ими мероприятий с выделением лингвистического компонента, совместное руководство учителями языковых и неязыковых предметов учебными проектами и исследованиями школьников. 

1.2.5 Рекомендации по внесению изменений во ФГОС  в части «Метапредметные результаты освоения основной образовательной программы основного начального общего образования» и «Метапредметные результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования»

 Статья 8 Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования  устанавливает требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования: 
личностным, включающим готовность и способность обучающихся к саморазвитию и личностному самоопределению, сформированность их мотивации к обучению и целенаправленной познавательной деятельности, системы значимых социальных и межличностных отношений, ценностно-смысловых установок, отражающих личностные и гражданские позиции в деятельности, социальные компетенции, правосознание, способность ставить цели и строить жизненные планы, способность к осознанию российской идентичности в поликультурном социуме;
метапредметным, включающим освоенные обучающимися межпредметные понятия и универсальные учебные действия (регулятивные, познавательные, коммуникативные), способность их использования в учебной, познавательной и социальной практике, самостоятельность планирования и осуществления учебной деятельности и организации учебного сотрудничества с педагогами и сверстниками, построение индивидуальной образовательной траектории;
предметным,  включающим освоенные обучающимися в ходе изучения учебного предмета умения специфические для данной предметной области, виды деятельности по получению нового знания в рамках учебного предмета, его преобразованию и применению в учебных, учебно-проектных и социально-проектных ситуациях, формирование научного типа мышления, научных представлений о ключевых теориях, типах и видах отношений, владение научной терминологией, ключевыми понятиями, методами и приемами.
Изменившаяся логика стандартизации означает не только включение в регулирование федерального уровня вопросов кадрового, материально-технического, финансового и других условий обеспечения образования, но и ориентацию на новые требования к образовательным результатам и способам их достижения (образовательным программам). 

В соответствии с требованиями Стандарта система планируемых результатов — личностных, метапредметных и предметных — устанавливает и описывает классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, которые осваивают учащиеся в ходе обучения, особо выделяя среди них те, которые выносятся на итоговую оценку, в том числе государственную итоговую аттестацию выпускников. Успешное выполнение этих задач требует от учащихся овладения системой учебных действий (универсальных и специфических для данного учебного предмета: личностных, регулятивных, коммуникативных, познавательных) с учебным материалом, и прежде всего с опорным учебным материалом, служащим основой для последующего обучения.

Фактически личностные, метапредметные и предметные планируемые результаты устанавливают и описывают следующие обобщённые классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, предъявляемых учащимся:

1) учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку умений и навыков, способствующих освоению систематических знаний, в том числе:

первичному ознакомлению, отработке и осознанию теоретических моделей и понятий (общенаучных и базовых для данной области знания), стандартных алгоритмов и процедур;

выявлению и осознанию сущности и особенностей изучаемых объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета, созданию и использованию моделей изучаемых объектов и процессов, схем;

выявлению и анализу существенных и устойчивых связей и отношений между объектами и процессами;

2) учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка самостоятельного приобретения, переноса и интеграции знаний как результата использования знако-символических средств и/или логических операций сравнения, анализа, синтеза, обобщения, интерпретации, оценки, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, соотнесения с известным; требующие от учащихся более глубокого понимания изученного и/или выдвижения новых для них идей, иной точки зрения, создания или исследования новой информации, преобразования известной информации, представления её в новой форме, переноса в иной контекст и т. п.;

3) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка разрешения проблем/проблемных ситуаций, требующие принятия решения в ситуации неопределённости, например, выбора или разработки оптимального либо наиболее эффективного решения, создания объекта с заданными свойствами, установления закономерностей или «устранения неполадок» и т. п.;

4) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка сотрудничества, требующие совместной работы в парах или группах с распределением ролей/функций и разделением ответственности за конечный результат;

5) учебно-практические задачи, направленные на формирование и оценку навыка коммуникации, требующие создания письменного или устного текста/высказывания с заданными параметрами: коммуникативной задачей, темой, объёмом, форматом (например, сообщения, комментария, пояснения, призыва, инструкции, текста-описания или текста-рассуждения, формулировки и обоснования гипотезы, устного или письменного заключения, отчёта, оценочного суждения, аргументированного мнения и т. п.);

6) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка самоорганизации и саморегуляции, наделяющие учащихся функциями организации выполнения задания: планирования этапов выполнения работы, отслеживания продвижения в выполнении задания, соблюдения графика подготовки и предоставления материалов, поиска необходимых ресурсов, распределения обязанностей и контроля качества выполнения работы;

7) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку навыка рефлексии, что требует от обучающихся самостоятельной оценки или анализа собственной учебной деятельности с позиций соответствия полученных результатов учебной задаче, целям и способам действий, выявления позитивных и негативных факторов, влияющих на результаты и качество выполнения
 задания и/или самостоятельной постановки учебных задач (например, что надо изменить, выполнить по-другому, дополнительно узнать и т. п.);

8) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование ценностно-смысловых установок, что требует от обучающихся выражения ценностных суждений и/или своей позиции по обсуждаемой проблеме на основе имеющихся представлений о социальных и/или личностных ценностях, нравственно-этических нормах, эстетических ценностях, а также аргументации (пояснения или комментария) своей позиции или оценки;

9) учебно-практические и учебно-познавательные задачи, направленные на формирование и оценку ИКТ-компетентности обучающихся, требующие педагогически целесообразного использования ИКТ в целях повышения эффективности процесса формирования всех перечисленных выше ключевых навыков (самостоятельного приобретения и переноса знаний, сотрудничества и коммуникации, решения проблем и самоорганизации, рефлексии и ценностно-смысловых ориентаций), а также собственно навыков использования ИКТ.

 В соответствии с реализуемой ФГОС ООО деятельностной парадигмой образования система планируемых результатов должна строиться на основе уровневого подхода: выделения ожидаемого уровня актуального развития большинства обучающихся и ближайшей перспективы их развития. Такой подход позволяет определять динамическую картину развития обучающихся, поощрять продвижения обучающихся, выстраивать индивидуальные траектории движения с учётом зоны ближайшего развития ребёнка.

Особенностями современного этапа контроля и оценивания являются следующие.

Помимо знаний основных фактов и сведений из разного рода дисциплин, теперь требуются метапредметные навыки (навыки коммуникации, взаимодействия, коллективной работы, разрешения споров и пр.), определённые личностные результаты, в том числе результаты воспитания.

В свою очередь, это означает, что должны измениться и механизмы оценки качества образования. 

В системе оценки качества должны появиться инструменты, позволяющие оценивать умения обучающихся решать сложные задачи в меняющихся жизненных обстоятельствах.

Критически важным обстоятельством и одним из базовых принципов оценки качества в общем образовании должно стать сопоставление внешней оценки и самооценки субъекта образовательной деятельности. Иными словами, оценка качества образования невозможна в условиях неразрешенного конфликта представлений о самом качестве образования у субъектов оценки. 

Модель интерпретации и границы использования результатов оценочной процедуры должны быть неотъемлемой частью самой процедуры и быть разработаны до введения данной оценочной процедуры в школьную практику. Необходимо осознавать, кому и на какие информационные запросы отвечает данная оценочная процедура при помощи каких показателей (аналогично – указываются ограничения и риски).

Чёткое разграничение контроля и оценочных процедур внешних и внутренних. Внешняя (суммирующая) оценка основана на единой системе требований к учащимся по уровням сформированности ключевых компетенций (результаты ученика в сравнении с эталоном). Внутренняя (формирующая) оценка использует индивидуализированные задания, не стандартизированные по содержанию, процедуре и способам проверки (результаты ученика в сравнении с его же предыдущими результатами). 
Операционализированный перечень планируемых результатов освоения программы содержит основные умения, характеризующие достижения учащихся, и примеры заданий, иллюстрирующие особенности оценки достижения этого результата на базовом и повышенном уровнях – особенности формата рекомендуемых заданий, особенности оценки и правильности их выполнения.

1.2.6 Рекомендации по использованию справочной литературы, в том числе минисловарей (п.1.3) 

Работа с терминологией на уроках разных предметов является наиболее методически систематизированным направлением по формированию единых требований к формированию и оцениванию основных видов речевой деятельности учителя на уроке.

На этапе введения новых терминов и объяснения их значений целесообразно использование целой группы методических приемов.

1.Сопоставление а) термина, выраженного словом или словосочетанием, в русском и изучаемом школьниками иностранном языке; б) морфем, из которых состоит термин, с морфемами, составляющими соответствующий термин в иностранном языке (следовательно, такой прием может быть назван «сопоставление в сочетании с элементами морфемного анализа»); в) терминологического и общелитературного значения одного и того же слова в случае, если термин совпадает с общеупотребительным словом или терминологическое значение является одним из переносных для широко используемого в языке слова. Многие естественнонаучные термины построены на метафоре (например, «химические недотроги» - щелочные металлы, «химические ленивцы» - благородные газы) Необходимо обратить внимание школьников на этот факт и попросить их объяснить, с какого на какой предмет происходит перенос наименования.

2. Обсуждение этимологических (в том числе и лингвокультурологических) сведений, связанных с изучаемым термином. Эти сведения могут быть подготовлены учителем или, в качестве индивидуального домашнего задания, учащимся. Самый эффективный вариант реализации данной методической рекомендации – введение в структуру урока рубрики «Лингвистическая пятиминутка». Эта работа может осуществляться не на каждом уроке, но быть достаточно регулярной и привычной для учащихся. Возможно поочередное выступление с сообщениями подобного характера на этапе урока, когда происходит введение новой терминологии, всех учеников класса в течение учебного года. Особое внимание следует уделить терминам иноязычного происхождения и интернационализмам. 

 3. Обсуждение ассоциаций с тем или иным термином и составление словесных формул, облегчающих запоминание его значения (аналогичная работа может быть связана с запоминанием правила, теоремы и т.д.) Пример из уроков биологии: «Днем работают с колбочками, ночью ходят с палочками» (фраза для запоминания специфики работы фоторецепторов сетчатки глаза).

 4. Перефразирование определения вновь вводимого термина, замена тех или иных слов из определения синонимами. При выполнении такого задания школьниками учитель должен следить за тем, чтобы не выпадал ни один важный содержательный элемент определения, а также чтобы не появлялись новые смыслы (аналогичная работа может проводиться и на этапе закрепления изученного материала). Полезным может быть и задание подобрать синонимы к термину (в том числе из бытового языка). Примеры синонимов из области химии: хлорид натрия – хлористый натрий – поваренная соль; растворимые основания – щелочи.

На всех этапах работы с терминологией (введение и объяснение новых терминов, закрепление изученного материала, контроль усвоения знаний) целесообразна работа школьников по составлению терминологического словаря. В словаре, кроме термина и его определения, желательно фиксировать этимологические (в том числе лингвокультурологические) сведения о термине, а также ассоциации и словесные формулы, помогающие в запоминании изучаемого термина и его дефиниции.

На любом этапе урока для повышения эффективности обучения учителю-предметнику необходимо фиксировать случаи затруднения школьников в понимании некоторых слов в определении терминов (а также формулировок условий задания и т.д.) Эту информацию стоит регулярно доводить до сведения учителя-русиста, который ведет занятия в том же классе. Такое сотрудничество дает возможность словеснику обратиться на своих уроках к актуальному для школьников материалу, при этом, с одной стороны, помочь учащимся в изучении другой предметной области, а с другой стороны, повысить значимость лингвистических знаний и умения работать с языком.

В результате для школьников и учителей становится привычным постоянное внимание к языковым аспектам любого предмета, у них сформируется лингвистическая зоркость и потребность в языковой рефлексии, язык изучаемого предмета станет дополнительным фактором мотивации обучения.

Это освоение универсального инструментария работы с языком в разных предметных областях и сферах жизни, повышение уровня успешности в освоении любой изучаемой предметной области (в дальнейшей профессиональной жизни – успешность в освоении языка любой профессии). Отметим, что достижение этих метапредметных результатов положительно влияет на предметные результаты в освоении собственно предмета «русский язык» (в частности, за счет закрепления языковых умений и навыков на уроках неязыковых предметов).

Данные словари помогут стабилизации развивающей речевой среды (РРС) – это особым образом организованное окружение, наиболее эффективно влияющее на развитие разных сторон речи каждого обучающегося. 

Цель построения речевой развивающей среды – насыщение образовательной среды в школе и за ее пределами компонентами, обеспечивающими развитие речи. Задачи построения речевой развивающей среды – это обеспечение следующих составляющих: 

возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; - обеспечение когнитивных представлений; 

возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности школьника; 

комфортного состояния школьника в проявлении речевых реакций; 

возможности исследования и экспериментирования в языковой системе. Наполнение речевой развивающей среды определяется приоритетной линией речевого развития обучаемых в любых социокультурных системах. 

Компоненты развивающей речевой среды: 

Грамотная, педагогически целесообразная речь всех педагогов;

Методы и приемы, направленные на развитие речи как средства коммуникации; 

Методы и приемы, направленные на развитие видов речевой деятельности;

Организация самостоятельной речевой деятельности школьников (творческие и проектные задания).

Освоение системы единых терминов позволит повысить уровень профессиональной компетентности преподавания предметов, а также межпредметной интеграции, модернизация содержания и форм внутришкольного сотрудничества (взаимоучет действий педагогов разных предметов, работа совместных методических объединений учителей русского и иностранных языков или учителей русского языка с другими предметниками).
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